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ABSTRACT - The focus of this paper is on the use of the particle vale in interactions between
Spanish students and Spanish native speakers. Our analysis shows that non-native speakers (NNS),
when speaking with native speakers (NS), use this particle much more frequently that NS.
However, the way NNS employ this particle do not always match those of NS. Besides the uses in
contexts of information acceptance, agreement, request for confirmation, closure of topic and
alignment —similar to those of NSs —, the NNS discourse shows many uses “outside the norm”. The
objective of our work is to describe and explain how the NNSs use this particle, both inside and
outside the norm, in order to understand what didactic strategies should be put in place to promote
an awareness of its value and functions that will avoid such pragmatic failures.

KEYWORDS * Second Language Acquisition, Spanish as a Second Language (SSL), discourse
makers acquisition, “affirmative” discourse makers

En seguida comuniqué con Serena. Le dije que tenia un compromiso ineludible

y que no me esperase a almorzar.

— ¢Americanos? -preguntd ella con ironia.

— Espafioles -contesté-. Altos Hornos: Bilbao.

— Entiendo.

— Nos veremos por la noche.

— Vale.

La palabra vale me molestaba. Entonces empezaba a circular y me parecia postiza,
como si despersonalizara a quien la emitia.

Mercedes Salisachs, La gangrena, Barcelona, Planeta, 1975

Actualmente la particula vale ha entrado de lleno en el uso conversacional del espafiol
peninsular con el valor de réplica afirmativa y se ha convertido en un elemento caracterizador
del habla espafiola cuya adquisicién por parte de hablantes no nativos genera algunas
dificultades. Dedicaremos a examinarlas el estudio que presentaremos a continuacion.

Cuando un estudiante ital6fono de un nivel intermedio o superior utiliza marcadores del
discurso conversacionales, este uso no siempre responde al de los hablantes nativos espafioles.
Para poder sostener esta afirmacién hemos partido de la observacion del empleo de esta réplica

! Universita degli Studi dell'Aquila.
2 Universita degli Studi di Salerno.
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afirmativa en didlogos entre estudiantes ital6fonos de niveles intermedio y superior y nativos
espafioles con una atencién especial a cémo la usan cada uno de ellos en un contexto de
interaccion HN/HNN.

1. Introduccion®

Si la adquisiciéon de réplicas afirmativas como si, vale, ya, de acuerdo o claro en
aprendices de ELE estd poco investigada, aun menos lo estd su adquisicion por parte de
hablantes que poseen un sistema morfolégicamente semejante, como puede ser el de ital6fonos
que utilizan marcadores como si, va bene, okay, gid, d’accordo o certo. Nuestro objetivo
consiste en describir el uso que hacen tanto los HN como los HNN de uno de estos operadores
conversacionales —el marcador vale— en conversaciones conjuntas entre HN y HNN.

La interaccion HN/HNN se presenta como una excelente oportunidad para el HNN de
tomar ejemplo de la locucién del HN, ademds de una ocasién para enfrentarse de forma real a
las circunstancias que rodean a una conversacion en la lengua que se estd aprendiendo. Con
todo, la literatura critica apunta a que también resulta productiva para un estudiante de 1.2 hablar
con otro estudiante porque en este contexto toma igualmente cuerpo la necesidad de negociar el
significado de lo que se est4 diciendo y la compresion de lo que estan construyendo juntos pasa
a través de la interaccion (Varonis y Gass 1985). El didlogo en L2 entre HNN facilitaria ademas
el desarrollo espontaneo de la competencia metalingiiistica porque la condicién de igualdad
desinhibe ante la posibilidad de cometer errores y aceptar con facilidad preguntas que tengan
como objeto la lengua que se estd utilizando (Pastor Cesteros 2004: 262).

Ahora bien, segtin Guil (2015: 376), en la interaccibn HN/HNN los input presentes en las
producciones de los nativos pueden pasar desapercibidos, pues no siempre se reflejan en las
intervenciones de los HNN. Todo esto es todavia mas cierto cuando nos movemos en el campo
de la pragmatica. Asi pues, los estudios parecen delinear un panorama poco claro acerca de las
ventajas de la interaccién entre HN/HNN.

Los primeros estudios acerca de la interaccion HN/HNN datan de los afios ochenta del
siglo pasado (Long 1983, Varonis y Gass 1985). Se insiste en sefialar, sobre todo en Long 1983,
que el HN ofrece un input comprensible que facilita la co-construccion de la conversaciéon con
el HNN. Se analiza detalladamente la llamada foreigner talk que comprende todos los cambios
que sufre en la interaccion la lengua del HN para que pueda ser comprendida mejor por el HNN.
Se llegan a clasificar los HN en nativos convergentes y nativos divergentes, segtin su modalidad
de participacion en los didlogos asimétricos (Dittmar 1984, apud Orletti 2011: 111-112).

Cuando este tipo de interaccién es objeto de estudio en analisis de adquisicion de L2, el
nativo suele desempefiar el papel de grupo de control, es decir, el espejo en el que el
investigador mira los datos provenientes del HNN, o bien el punto de comparacion sobre el que
se evaltia la actuacion del HNN. En el presente trabajo intentaremos observar estos presupuestos
teéricos al describir y analizar el uso tanto del HNN como del HN de algunos marcadores
conversacionales.

3 El presente trabajo es fruto de la elaboracién conjunta de ambas autoras. Para fines exclusivamente de
evaluacion académica, Magdalena Le6n Gomez es responsable de los capitulos 2, 4 y 6.2. e Inmaculada
Solis Garcia de los capitulos 1, 3 y 5. El capitulo 6.1. y las conclusiones han sido redactados
colegialmente.
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2. Estado de la cuestién sobre la adquisicién de marcadores conversacionales

Para que la competencia discursiva interaccional en ELE pueda desarrollarse es
fundamental la adquisiciéon de réplicas afirmativas como mh, si, vale, ya, de acuerdo, claro,
desde luego, por supuesto, etc. Si bien los estudiantes ital6fonos presentan poca variedad en su
empleo, incluso en altos niveles de competencia comunicativa, y un uso poco adecuado
pragmaticamente —se ha comprobado en el caso de particulas como vale o claro (véase Pascual
2015, Solis y Leén 2016a)-, escasos son los estudios que han afrontado directamente el
problema de su didactica y de su adquisicién y, todavia menos, en contextos de lenguas afines
como el italiano y el espafiol.

En los albores del segundo milenio los estudios sobre adquisicion de marcadores
conversacionales comienzan a tomar un cariz sistematico como area de investigacién y se
centran en la modalidad de aprendizaje (Yoshimi 2001) y en el uso que se hace de los
marcadores conversacionales en interaccion (Bardel 2004, Miiller 2005). Las réplicas
afirmativas se convierten en objeto de estudio como estrategia de aprendizaje presente en las
conversaciones de los estudiantes (Wiberg 1994, Wiberg 2003). Dada su relevancia a la hora de
desarrollar la competencia discursiva interaccional de los alumnos, estas particulas reciben gran
interés en distintas lenguas (Andorno 2007, 2008, 2016, Guil et al 2008, Guil 2015 Delahaie
2009, Thérle 2015) y en distintos tipos de alumnos (Perdue 1993, Scarcella 1993).

En las mismas fechas, uno de los pioneros estudios sistematicos sobre marcadores del
discurso para el espafiol (Martin Zorraquino y Portolés 1999) insistia en la importancia del uso
de estas particulas para conseguir una buena competencia discursiva y pragmatica. Con esta
obra se abri6 el camino a posteriores estudios sobre la adquisicién de marcadores del discurso
en ambito del espafiol lengua extranjera (ELE). Asi, respecto a los usos en HNN de los
marcadores conversacionales y de la escritura, sefialamos la aportaciéon de Lépez Serena y
Borreguero (2010); sobre los marcadores discursivos reguladores del discurso oral la de
Lindqvist (2006), Diez (2008), Campillos y Gozalo (2014) y Fernandez, Tapia y Xioafei (2014);
en concreto, sobre la interlengua de hablantes italianos, destacamos Pascual (2015) y Solis y
Ledn (2016a y 2017).

La literatura critica apunta a que los marcadores del discurso se usan desde los primeros
estadios de adquisicién (Diez 2008, Guil et al 2008, Romera 2000, Solis y Leén 2017, Thorle
2015). También se sefiala que hay un uso menor en la L2 que en la L1, asi como un nimero
inferior de formas respecto a las de la lengua materna (Thorle 2015). Las formas empleadas en
L2, ademas, desempefian en la interlengua del aprendiz una multiplicidad de funciones, y en
algunos casos reflejan el uso de una particula equivalente en lengua materna (para italiano
lengua extranjera (ILE), véase Pernas et al. 2011: 72-74 y Guil 2015: 378; para ELE Thérle
2015:3 y Solis y Leén 2016a:120).

Es interesante sefialar que el proceso de adquisicién de los marcadores del discurso, tal
como se ha estudiado en la ensefianza guiada, llegado a un determinado punto, se fosiliza. Si
bien aumenta el repertorio de las particulas usadas en los altos niveles de competencia, a los
aprendices les resultan dificiles de utilizar aquellos marcadores considerados mas complejos, es
decir, aquellos que reflejan operaciones metalingiiisticas no presentes en su lengua materna
(Romero 2002, Pernas et al. 2011, Thorle 2015, Arroyo y Ledén 2016).

Varios estudios demuestran, por otra parte, que una experiencia de inmersién ayuda
sobremanera a la adquisicion de los marcadores del discurso conversacionales. L.os alumnos que
han realizado estancias en el pais donde se habla su lengua de estudio han visto aumentar su
frecuencia de uso. La variedad y la distribucién de los mismos también resulta beneficiada a su
vuelta (Bardoni y Harling 1998, Lindqgvist 2006, Shively 2015, Koch 2016). En cualquier caso,
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un periodo de inmersion no es suficiente para una adquisicién efectiva, pues todo parece indicar
que a esa exposicién continua al input ha de ir aparejado un proceso de reflexién metalingiiistica
por parte del aprendiz (Shively 2015).

Nuestro trabajo se centrara en el analisis de los resultados de la interaccion HN/HNN con
HNN que no han gozado de ningtn periodo de inmersion en paises hispan6fonos y que han
seguido una ensefianza guiada sobre los manuales Gente 1, 2 'y 3 y Abanico. En estos manuales
la didactica del marcador vale se ha limitado a su presentacion en ejercicios de input realzado
sin que mediara una reflexién metalingliistica que permitiera distinguir sus instrucciones
procedimentales de otros marcadores onomasiolégicamente equivalentes (sobre el analisis del
uso de los marcadores conversacionales en los manuales de ELE véase Corrente 2017: 89-105).

3. Preguntas de la investigacion

Cada lengua tiene un sistema y estrategias especificas en el campo de las “listener
responses” (Heinz 2003: 1), codificando en algunos casos la preferencia de una u otra respuesta
dependiendo del tipo de secuencia dial6gica (Zorzi 1996: s.p.). Nuestro objetivo es analizar una
de esas réplicas en el discurso oral de italofénos en interacciéon con hablantes nativos espafioles:
la que se lleva a cabo por medio del operador vale, que no tiene equivalente exacto en italiano.
Como base de nuestro estudio nos plantearemos las siguientes preguntas:

Los participantes ital6fonos de niveles intermedio y superior, susan vale en el corpus
dialogico analizado? ¢cémo lo hacen? ;cuales son las caracteristicas del uso de vale en la
interlengua de estos alumnos?;Qué usos se dan en el contexto comunicativo dialégico que
hemos elegido como objeto de analisis?

4. Metodologia

Para responder a dichos interrogantes analizamos la presencia de vale en 20 grabaciones
de aproximadamente 15 minutos cada una, en las que ninguno de los HNN habia gozado de
periodos de inmersién en paises hispan6fonos. Estas grabaciones proceden de CORINEI?,
Corpus Oral de INterlengua de Espariol e Italiano, que contiene 86 conversaciones semi-
espontaneas entre HN/HNN de formacion universitaria, mantenidas a distancia.

Los alumnos italianos han estudiadode 3 a 5 afios de espafiol con un nivel de competencia
comunicativa de B2 o C1, respectivamente. Los alumnos espafioles con los que se comunicaban
estudiaban el Grado de idiomas en la Universidad de Alicante. Las grabaciones van del 2011 al
2015. Los didlogos son semiespontaneos y se han elicitado de forma no dirigida: la tinica
instruccion dada a los participantes consistia en que debian alternar una conversacién en espariol
de 15 minutos con otra en italiano de la misma duracion. El tema era libre y podia estar
relacionado con su entorno vital.

4 https:/dti.ua.es/es/teletandem-corinei/corinei/corinei.html, (Chiapello, Gonzélez Royo y Pascual 2010;
Chiapello, Gonzélez Royo, Martin y Pascual 2011). Este corpus se recogi6 gracias a la puesta de marcha
del proyecto Teletindem (2009-2011), organizado por profesores de italiano de la Universidad de
Alicante y de espaiiol de la Universita degli Studi Suor Orsola Benincasa de Napoles y la Universita degli
Studi de Salerno. El proyecto, dirigido a discentes de ILE y de ELE, estd orientado a facilitar el
aprendizaje colaborativo entre estudiantes de las licenciaturas de Traduccion e Interpretacién espafiolas y
las italianas de Lingue e Letterature Straniere. Las conversaciones se grabaron a través de Skype y
Pamela for Skype. Agradecemos la amabilidad de este grupo de investigaciéon por habernos permitido
utilizar su corpus actualmente en proceso de impresion.
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Hemos utilizado este tipo de corpus con una doble finalidad: por un lado, porque
consideramos que en proyectos como el de Teletdndem el alumno italéfono tiene la posibilidad
de profundizar en las caracteristicas y en la dindmica de la interaccién con un nativo espafiol,
mejorando asi su interlengua no solo en los aspectos puramente lingiiisticos sino también en las
estrategias pragmaticas que pone en marcha el HN; por otro, porque en este tipo de interaccién
entre HN/HNN ambos saben que son estudiantes de la lengua materna del interlocutor, lo que
les permite tanto hacer preguntas sobre la lengua meta como recibir correcciones. El HNN, en
efecto, solicita expresamente que su interlocutor le corrija, mostrandose dispuesto tanto a
corregir como a aceptar las correcciones.

5. La réplica afirmativa vale

El operador vale forma parte de un microsistema compuesto por particulas muy variadas
como mh, si, ya, claro, desde luego, por supuesto, etc, que no se describe de forma global y
sistematica en la bibliografia que se dedica al andlisis de la conversacién y en la bibliografia
sobre marcadores del discurso. Algunos de sus miembros aparecen analizados en lo que la
critica llama “turnos del oyente” (Cestero 2000), “faticos” o “marcadores de recepcion”
(Gallardo 1998) para definirlos, insistiendo en que carecen de valor semantico porque su
significado no es de tipo proposicional®.

Martin Zorraquino y Portolés (1999), en su estudio ya clasico sobre marcadores del
discurso, clasifican vale como una particula de la conversacién y la incluyen en el grupo de
marcadores de modalidad deontica, que contiene expresiones cuyos usos reflejan actitudes del
hablante relacionadas con la expresiéon de su voluntad. La Nueva gramdtica de la lengua
espafiola la agrega a otros adverbios como si, claro, ya, bien, de acuerdo, bueno que “expresan
afirmacién o aceptacién” (2009:2369)°. Las mismas funciones aparecen adjudicadas a vale en la
literatura critica mas especifica: Fuentes (2009: 346) define esta particula como un operador
modal que en respuestas “indica acuerdo con el otro interlocutor, sea con una informacion,
sugerencia, ofrecimiento...”. Citamos por tltimo el contenido de la voz “vale” del Diccionario
de particulas del espaiiol redactada por Xosé Padilla: “Indica aceptacion de lo dicho o acuerdo,
con frecuencia, de cierre”.

Asi pues, como podemos observar, las propuestas conceptuales de la bibliografia
consultada no nos permiten distinguir en un mismo contexto onomasiologico el uso de este
operador del empleo de otros operadores equivalentes que sefialan acuerdo, como si, claro, ya,
ajd, etc. Seria necesario, para ello, contar con una descripcién de las instrucciones
procedimentales de esta particula que nos permita diferenciarla de otras concurrentes en el
mismo contexto. Propondremos en el presente trabajo, la hip6tesis que hemos formulado en
Solis 2012": el enunciador utiliza esta particula para indicar que la informacién que se le ha

>Sobre esta visién “no semantica” de su significado véase Véazquez (2003: 119): “Aunque no tengan un
significado referencial, si son portadores de otro tipo de significado, llamémosle fatico, social, etc.”.
Consultese ademas, Gallardo (1994: 243): “Los continuadores (‘si’, ‘claro’, ‘ya’, ‘aja’, ‘mmhm’) son
emisiones no informativas que se limitan a ratificar la postura del oyente”; también Cestero (2005: 43-48)
subraya su falta de significado semantico.

®Desde el punto de vista que defenderemos en este trabajo, afirmar y aceptar son dos operaciones
metalingiiisticas distintas para las que la lengua pone a disposicién del hablante operadores distintos: con
la primera el hablante informa de su posicién respecto al dato; con la segunda acepta el dato ya propuesto
en la interaccién. Para un desarrollo mas completo de estas distinciones véase Solis y Le6n (2016b).
7Para un analisis mas extenso de las instrucciones procedimentales de vale en relacién con otros
elementos que conforman el microsistema de la afirmacion en espafiol, véase Solis (2012).
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propuesto entra a formar parte del common-ground que comparte con su interlocutor y que le
asigna a esa informacién un valor “operativo” en su mundo extralingiiistico, es decir, que
considera que le sirve para hacer algo mas con ella que la simple aceptacién de la informacién
propuesta por su interlocutor®. Consideramos prueba de este valor “operativo”, el hecho de que
ante el siguiente intercambio:

(1)
A:¢ Mafiana trabajas?
B: si/ vale

si B elige si interpretariamos que esta respondiendo afirmativamente a la pregunta, y que
podria asimismo estar aceptando la propuesta (el operador si es neutro respecto a la
operatividad, no la explicita); en cambio, si contesta vale se activa solo la segunda posibilidad,
es decir, B estaria aceptando lo que A propone; yendo “mas alla” de la simple informacién de la
aceptacion del dato lingiiistico. Con el operador si el enunciador sefialaria que posee o acepta
una determinada informacién, mientras que con vale manifestaria que posee esa informacion,
pero no solo en una dimension del “saber” metalingiiistico sino también en la del “hacer”
extralingiiistico. Eso si, su “operatividad” puede consistir simplemente en sefialar que la
informacién que se ha adquirido le permitira al enunciador actuar posteriormente teniéndola en
cuenta.

Uno de los efectos expresivos mas frecuentes que se generan con el valor “operativo” de
vale es el cierre de topico o el cierre de conversacion. Al explicitar que considera operativa la
informacion recibida, el hablante, usando vale, sefiala que esta listo para actuar con ella, bien
concluyendo la accién de escucharla, bien pasando a otro tépico, accidn, etc.

Teniendo en cuenta las precedentes hipotesis de instrucciones procedimentales que
diferenciarian a vale de si y de los demas miembros del microsistema de operadores de
“afirmacién”®, pasamos a ilustrar el uso que de este operador se hace en nuestros textos.

6. Resultados

A continuacién presentamos en términos numéricos los usos de vale de HN en los dialogos
que estamos analizando

Ocurrencias de vale en 120 minutos de conversaciones Corpus CORINEI
HN 80
HNN 179

En las conversaciones del corpus CORINEI se les da a los participantes la instruccion de
que tienen que entregar a sus profesores una conversacion grabada de 15 minutos en la que
hablen de temas relacionados con su entorno familiar, personal y el mundo de los estudios. La
informacién que se va ofreciendo tiene asi pues la finalidad de permitir conocerse realizando
una tarea didactica que se materializa simplemente con su grabacién. Es sorprendente la
diferencia de frecuencia de este operador segtn la tipologia de hablantes que participan en ella:

8 Acerca del significado que asignamos al término “operacional”, véase la diferencia entre DIRE y
FAIRE en la gramética operacional de Adamczewski y Gabilan (1992) y a la diferencia entre los verbos
PEDIR y PREGUNTAR o TENER y HABER en espafiol.

9 Por falta de espacio no ilustramos todos los valores de los operadores de este microsistema; remitimos
para ello a Solis y Ledn (2016b).
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los HN lo usan en 80 ocasiones, los HNN, en cambio, lo hacen en 179 en el mismo intervalo de
tiempo, es decir, lo usan mas del doble de veces que los HN.

Para poder observar desde otra perspectiva estos resultados citamos los datos que hemos
obtenido del andlisis de dos corpus de dial6gos task-oriented: uno de nativos espafioles (corpus
Pr.A.T.1.D." nelle lingue europee) y otro de interlengua (corpus E.L.E.L); en este ultimo los
participantes eran ambos aprendices italianos de ELE. Los hablantes ital6fonos del corpus Pr.
A.T.ILD. también eran alumnos de espafiol y de los mismos niveles que estudiamos en este
trabajo (intermedio y superior). Los diadlogos task-oriented estan orientados a la btisqueda de
informacion para poder resolver un problema. Los resultados de empleo de vale en estos corpus
son los siguientes:

Ocurrencias de vale en 120 minutos de conversaciones PRATID (HN) ELEI (HNN)
HN 222
HNN 10

Antes de comentar estos datos tan divergentes es necesario hacer alusién a la diferente
finalidad de las tipologias dialdgicas implicadas. En los textos del corpus Pr. A.T.ID.
intervienen dos hablantes para realizar la tarea de encontrar las diferencias entre dos vifietas que
contienen dibujos ligeramente diferentes. Llevar a cabo esta tarea requiere un esfuerzo
operativo, pues los participantes estan obligados a proponer detalladas explicaciones, a
comprobar continuamente el grado de comprension y de cooperacion reciproca. Las respuestas
y sefiales de acuerdo garantizan el desarrollo con éxito de la tarea, e indican que se ha
comprendido y aceptado el proyecto del otro participante. Vale es uno de los operadores que
sefalan tal operatividad. Esto explica, precisamente, su alto niimero de ocurrencias en el corpus
Pr. A.T.I.D de HN.

Sin embargo, los HNN, en la misma tipologia dialégica que deberia inducirlos a utilizar
este instrumento conversacional, lo emplean escasamente; en cambio, en la tipologia
conversacional “hablar por hablar” que caracteriza las conversaciones del corpus CORINEI, los
HNN lo utilizan mucho maés frecuentemente que los HN. ;Como se podria justificar tal
diferencia?

Desde nuestra perspectiva, tal divergencia podria achacarse efectivamente a la presencia
de HN en el didlogo con los HNN. Ante un hablante competente, los HNN podrian querer
manifestar la mayor competencia comunicativa posible usando un operador como vale que a los
oidos de un HNN puede ser un simbolo lingiiistico con una especial valencia espafiolizante.

6.1. Resultados de los usos de vale en HNN en el corpus CORINEI

El contraste que acabamos de delinear nos obliga a profundizar en la descripcién de los
usos que del operador vale hacen los hablantes del corpus CORINEIL ya que su frecuencia de
uso diverge notablemente de la de los HN en ese mismo corpus.

Los resultados obtenidos en estos estudiantes, cuya formacién ha sido exclusivamente
guiada, delinean una situacion dispar, pues encontramos usos de vale perfectamente alineados
con el uso del espafiol peninsular espontaneo, hiperuso e hipouso del operador, empleos que
parecen depender de la L1 italiana y, por tltimo, usos que podriamos considerar no alineados ni
con el espafiol L1 ni con el italiano L1.

19E] corpus Pr.A.T.1.D. nelle lingue europee (a partir de ahora simplemente Pr.A.T.I.D.) ha sido dirigido
por Renata Savy. Este corpus es consultable en la red en la pdgina www.parlaritaliano.it.
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6.1.1. Funciones en HNN semejantes a las presentes entre HN

Empecemos describiendo los usos semejantes a los que realizan los HN. En primer lugar,
en nuestro corpus se recogen usos en los que el hablante expresa aceptacién, normalmente ante
actos de habla que se interpretan como propuestas'':

a) Aceptacion de propuestas

(2)
110 B: pues, entonces jvamos a hablar de otro tema!
111 A: vale, otro tema, ehm u tu...y entonces ¢tienes un nifio?
112 B: si, tengo uno
2011_SA_ROSCA_ISLEAMAR1

Con vale el hablante A acepta la propuesta inmediatamente precedente de B, vamos a
hablar de otro tema, repitiendo a continuacién una parte de esa intervencion, otro tema*.
También se utiliza con la funcién de cierre de tépico:

b) Cierre de topico

3)
35 A: aaaah..aqui se dice // que cuando un hombre o una mujer no come puede significar dos cosas:
0 esta enamorado/ y por eso no come o estd enfermo
36 B: aqui, no, la verdad // Yo no lo he oido nunca aqui!
37 A: vale /¢y has trabajado hoy?
2014 NA_ANMIN_ANBELTAU 2

El vale del HNN en el turno 37 supone el final de una secuencia que se habia introducido
en la conversacién: ante la reaccion del hablante B en 36, A cierra inesperadamente el tépico
con vale sin dar mas explicaciones a B y procede a cambiar el rumbo de la interaccion: ¢y has
trabajado hoy?

En el siguiente fragmento A y B tratan de ponerse de acuerdo para fijar la préxima cita
telefénica; en 84 A sefiala que han llegado a un acuerdo, tomando nota del compromiso, y cierra
a la vez el topico, afiadiendo a continuacién una despedida.

¢) Despedida

4)
80 A: hablamos luego porque tengo que ver tu tatuaje!
81 B: Si, jte espero! / Y luego te lo envio.
82 A: jacuérdatelo!
83 B: Si, si, jme acuerdo!
84 A: vale, jhasta luego!
85 B: jadiés Annalisa!
2014_NA_ANMIN_ANBELTAU 2.

HEn la transcripcion de los ejemplos sefialamos con la letra A el turno del HNN ital6fono y con la letra B
el del HN espafiol. Las pausas normales se sefialan con // y las pausas minimas con /. Los alargamientos
con (:) y el cambio de estructura sintactica con el signo +.

12Sobre las repeticiones en la interaccién nativo/no nativo como estrategia de aprendizaje para el no
nativo, véase Bazzanella (1999: 205-225), especialmente en lo relativo a la “etero-ripetizione” (211-215).

CrOCEVIA



79

Uso de vale en la interaccion entre bablantes nativos y hablantes de Esparnol Lengua Extranjera

d) Uso “fatico”

Aparecen en nuestros textos interpretaciones que hemos denominado “faticas”: sirven para
seflalar que una informacioén est4 entrando en el common ground de la conversacién, como se
puede apreciar en:

)

26. B: en Bilbao //;lo conoces?
27. A: no, ¢te ha gustado?

28. B: si, ¢no lo conoces?

29. A: no

30. B: esta en el norte

31. A: vale

32. B: es una ciudad

2014_SA_MASAS_TELUCEST

En el turno 31 de A, vale sefala que esta recibiendo la informacién, y que, de alguna
forma, la acepta para que forme parte de un patrimonio de conocimiento comun entre los
interlocutores.

Asi mismo es posible percibirlo como sefial de que el hablante se esta alineando desde el
punto de vista informativo con su interlocutor, como en:

(6)
16 B:¢estas loca? No se puede / porque tenemos que hacer muchas cosas
17 A: scosa?
18 B: tenemos que ir a la universidad
19 A: jNooo! (risas)
20 B:/entre semana yo tengo clase
21 A: vale, vale y asi puedo conocer tu profesora de italiano
2015_NA_ANMIN_ANBELTAU 3

El hablante B estd presentando una informacién que A no esta teniendo en cuenta y la
repite en varias ocasiones (no se puede porque tenemos que hacer muchas cosas; tenemos que ir
a la universidad; entre semana yo tengo clase). So6lo en el turno 21 A recoge esa informacién
con un vale vale y se alinea con la informacion presentada. Ademas, A sefiala también de esta
forma el cierre de la secuencia.

e) Correccion

(7)

53 A: Y mafiana ¢tienes que ir en la universidad?

54 B: se dice “a” la universidad

55 A: ah, ok, ¢tienes que ir a la universidad?

56 B: si

57 A:y stienes muchos cursos?

58 B: “clases”

59 A: ah, vale, jes verdad! Porque en italiano es “corso”

60 B: ah, claro.

61 A: ok, ;tienes muchas clases?
2011_SA_ROSCA_ISLEAMARI1
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En el ejemplo que acabamos de presentar el HNN en el t. 59 sefiala con vale que ha
aceptado la correccién que B le ofrece en el t. 58 y poco después, t. 61, usa esa informacion en
la reformulacién de su pregunta stienes muchas clases? El valor operativo de vale se muestra
plenamente asumido en esta intervencion del HNN.

6.1.2. Funciones en HNN no semejantes a las presentes entre HN

Ahora bien, junto a los anteriores usos de vale de los HNN que, como se puede apreciar,
representan empleos idénticos a los que realizaria cualquier nativo espafiol, encontramos
algunos casos ambiguos, que pueden resultar poco adecuados para un nativo o incluso generar
efectos completamente indeseados. Se trata de implicaturas que nacen por un uso de vale poco
plausible pragmaticamente en el contexto en que se emplean. Antes de proporcionar ejemplos
de lo que consideramos implicaturas no deseadas, hemos de puntualizar y precisar este
concepto.

6.1.2.1 Las implicaturas no deseadas en el uso de marcadores del discurso

La mayor parte de los estudios que se ocupan de adquisicién de marcadores en el ambito
de L2 centran su atencion en su variedad, en su frecuencia de uso, en las fases del desarrollo de
la interlengua en que se introducen, en la influencia de la L1, o bien, en la dificultad de
adquisicion de algunas de estas particulas. No se ha prestado mucha atencion hasta ahora a un
fenémeno que cualquier profesor de L2 ha podido constatar y que se relaciona directamente con
las implicaturas: los alumnos, especialmente los que han alcanzado niveles intermedios y
avanzados de competencia comunicativa, a veces utilizan marcadores del discurso, diriamos,
“fuera de lugar” generando en cada caso implicaturas no deseadas. Este tipo de implicatura no
aparece enunciada como tal en la fundamental conferencia de Paul Grice de 1967 titulada
“Logic and conversation”; en ella, sin embargo, se sientan las bases de un concepto de gran
importancia para comprender los mecanismos que operan en la conversacion: el significado
implicito. Los hablantes cuando hablan no solo dicen cosas sino que también implican. Lo
implicado depende de lo dicho y de algunos principios comunicativos que Paul Grice resumi6
en su Principio de cooperacion y en sus maximas y otros autores, como Dan Sperber y Deirdre
Wilson, simplificaron en el Principio de Relevancia (Sperber y Wilson 1986).

El concepto de “implicatura no deseada” ha sido explorado en el &mbito de aprendizaje de
segundas lenguas, por lo que sabemos, solo en los estudios que se ocupan de sociolingiiistica.
Asi, datan de los afios 80 del siglo pasado (1983), los primeros trabajos que hablan de
‘pragmatic failure’. J. Thomas se percata de que sus alumnos cometen errores en su
comportamiento lingiiistico, e incluso en la seleccion de la palabra, porque no se dan cuenta de
que lo que dicen es distinto de lo que comunican (1983: 91)". Mientras lo que dicen
corresponde al contenido proposicional del enunciado, lo que se comunica es toda la
informaciéon que se transmite con el enunciado, pero que es diferente de su contenido
proposicional. Ese contenido implicito recibe el nombre de implicatura en la teoria pragmatica
de Paul Grice (1975).

Thomas habla de dos tipos distintos de fallos pragmaticos: pragmalinguistic failure y
sociolinguistic failure. En el primero el aprendiz asigna una fuerza pragmatica a una estructura
lingtiistica que es diferente de la fuerza pragmatica que le asigna normalmente el HN. Es lo que
sucede, por ejemplo, cuando no le decimos a un alumno que ante un contexto como: ;Te

13 Para el error sociopragmético en estudiantes espafioles de inglés como L2, véase Padilla (2001a/b).
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importa que fume?, es posible conceder el permiso de distintas formas. Si contestamos
repitiendo un elemento como en no, no / fuma, fuma, o si, si, fuma, fuma, tranquila, estamos
concediendo el permiso de forma plena (sobre la concesion del permiso en espafiol véase Matte
Bon 1997). Si la respuesta no contempla la reiteracion de un elemento, en cambio —es lo que
ocurre en respuestas como si /no /fuma— la concesion parece reluctante e incluso negada. Al no
respetar la reiteracién, se genera la implicatura de que el hablante no esta usando la lengua
como se hace habitualmente, a saber, concediendo el permiso pleno, porque, por ejemplo, no
quiere concederlo por algtin motivo. Es facil que los aprendices de ELE, si en su lengua materna
no poseen tal mecanismo reiterativo, se limiten a usar un solo elemento para sefialar la
concesion del permiso, sin darse cuenta de que de esa forma un HN entendera que se trata de
una concesion reluctante.

Otros ejemplos de estrategias transferidas de una forma inapropiada de la L1 a la L2 se
dan en otros actos de habla como, por ejemplo, los de tipo indirecto. A un ruso que estudia
espafiol tenemos que ensefiarle que en esta lengua para construir una peticién cortés se puede
utilizar una estructura interrogativa formada por poder + infinitivo: ¢Puede pasarme la sal? y
que tras ese acto de habla no queremos preguntar a nuestro interlocutor si es capaz de realizar la
accion del infinito, pues no estamos evaluando sus capacidades fisicas, sino que le estamos
pidiendo que nos pase la sal. Sin embargo, en ruso esta estructura no se usa para una peticion
sino para obtener informacion precisamente sobre la potencialidad de la accién (Thomas 1983).

En el presente trabajo nos concentraremos en dos tipos de implicaturas: las implicaturas
convencionales que se derivan directamente del significado procedimental de vale y no de
factores contextuales o situacionales y las implicaturas conversacionales. Asi, en el primer caso
cuando enunciamos la conocida frase Era pobre pero honrado, estamos implicando de forma
consciente por medio del operador pero que la relacién entre <ser pobre> y <ser honrado> es
algo inhabitual o inesperado. En nuestro caso, cuando un HNN enuncia:

(8)
B: ¢qué has hecho durante el dia de hoy?
A: Vale // Hoy me he levantado a las seis y media
B: {Madre mia, qué temprano!
A: Es asi casi todos los dias
2015_SA-AMFAD_JUBER?2

utilizando un vale para responder a una pregunta, estd generando una implicatura
convencional que nosotros consideraremos “no deseada”, es decir, el hablante A estd
“reinterpretando” la pregunta como “operativa”; implicando que la pregunta que le acaban de
hacer no consiste en una pregunta para saber, sino en una pregunta que sirve como estimulo,
como propuesta, para que él empiece, por ejemplo, un ejercicio didactico. Con vale manifiesta
su aceptacion de la propuesta. Este tipo de interpretacién, sin embargo, no seria el que A
“desearia” en esta conversacion en la que B le esta planteando una pregunta, no una propuesta
de ejercicio, para saber qué ha hecho por la mafiana.

Este tipo de vale al principio de turno, se da como réplica a una pregunta frecuentemente
en nuestros textos, sin que se respeten pausas de transicién con la enunciacioén sucesiva:

)
100 B: yo también acabo este-este viernes (y: ) / ¢ellos qué han dicho de los libros? / mi libro
favorito es el ‘rayuela’ de julio cortazar / ¢lo conoces?

101 A: ah vale lo conozco como autor / ya lo he escuchado
2014_NA_MICIO_NOBANNAV1
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El segundo tipo de implicaturas que hemos observado en nuestros textos son de tipo
conversacional, como la generada en el siguiente ejemplo:

(10)
A. Espero / y ¢has ido al festival en Madrid?
B. Si, estuve // llegué ayer
A. Ahvale
B. y la verdad es que me + nos lo pasamos muy muy muy bien
A. ahvale
B. Ganamos el festival
A. vale
B. hemos quedado primeros de Espafia / asi que se supone que ahora tenemos que ir a Portugal a
representar la cancién
A. aja
B. porque bueno / vinieron // vino un grupo de Portugal a representar su cancion
A. mhm
B. y a cambio nosotros tendriamos que ir alli en octubre / pero no sabemos si vamos a ir
A. aja
2015_SA-AMFAD_JUBER2

Si nos fijamos en el tercer vale, este aparece después de una noticia que B presenta con
entusiasmo: Ganamos el festival. Ante la expresion de algo que se supone un éxito para el
hablante, no se suele responder con un feedback de cierre como vale, sino con una evaluacién
positiva como ;qué bien!, jestupendo!, jfantdstico!, etc. El cierre del tépico por medio de vale
genera una implicatura conversacional de falta de interés, seguramente no deseada por parte de
A. En este par adyacente, ante una noticia de éxito un hablante nativo espera una reaccién
positiva por parte de su interlocutor; al utilizar vale, se consideraria que el hablante no queria
reaccionar positivamente ante la noticia, cerrando el t6pico.

Ademas de los contextos anteriores, de respuesta a una pregunta y de reaccién ante una
buena noticia, encontramos otros contextos en nuestros textos que generan implicaturas no
deseadas, como:

Vale de reapertura de tépico

~

11)

: Los otros meses hay cursos

aja

: y agosto

aja

: las universidades no hay nadie, <risas> ni cursos ni exdmenes.
: Claro, estas en vacaciones.

: vale después de los examen un mes de vacaciones,

1 Aja

TEEEWEWE

2015_SA-AMFAD_JUBER?2

Con vale el hablante A cierra el tépico del mes de agosto, mes de vacaciones en la
universidad. Sin embargo, esta intencion, legitima con el uso de vale, implicaria que el mismo
hablante que cierra no vuelve a abrir el topico en la misma unidad prosédica. Podriamos incluir
después de un vale una pausa y, a continuacion, una nueva propuesta, informacién nueva pero
no una reformulacién de lo ya presentado. El cierre es sin duda uno de los efectos expresivos
mas notables en el uso de vale en el habla del nativo, pero la diferencia respecto al uso correcto
es que no volvemos a dar mas informacién después de haber indicado que estamos cerrando el
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tépico. Todo parece indicar que A estd haciendo un uso impropio de vale porque le estd
revistiendo de una funcién de reformulacién en cierre que no desempefia en espafiol y que es
propia de un operador que existe en su lengua materna: infatti.

Desde nuestro punto de vista el HNN con vale estd indicando que acepta la informacion
que le da su interlocutor, sefialando a su vez que cierra la secuencia porque ya le ha atribuido un
valor “operativo”. Al introducir una reformulacién estd generando una “implicatura de
reapertura no deseada” en espafiol. En italiano, en cambio, el topico quedaria cerrado tras la
reformulacion.

Vale “fatico” con implicatura de mecanicidad o automaticidad

Los HNN recurren a un vale fatico poco plausible en una conversaciéon que no tiene una
finalidad operativa, como la de los didlogos “hablar por hablar” del corpus CORINEI. Este tipo
de implicatura podria estar justificado en otras tipologias dialdgicas, como cuando se dan
instrucciones o en didlogos de servicios, donde el valor fatico-operativo estaria mas justificado.
Un ejemplo paradigmatico del efecto expresivo fatico lo tenemos en el fragmento que hemos
comentado anteriormente:

(12)
A. Espero / y ¢has ido al festival en Madrid?
B. Si, estuve // llegué ayer
A. Ah vale
B. y la verdad es que me + nos lo pasamos muy muy muy bien
A. ah vale
B. Ganamos el festival
A. vale
B. hemos quedado primeros de Espafia / asi que se supone que ahora tenemos que ir a Portugal a
representar la cancion
A. aja
B. porque bueno vinieron // vino un grupo de Portugal a representar su cancién
A. mhm
B. y a cambio nosotros tendriamos que ir alli en octubre / pero no sabemos si vamos a ir
A. aja
2015_SA-AMFAD_JUBER2

En esta secuencia de operadores en funcién de continuadores se puede observar el uso
fatico que la hablante A estd haciendo de su turno, que se caracteriza visiblemente como una
serie de “turnos de apoyo” como oyente. La hablante A no tiene intencién de tomar la palabra,
sino que quiere dejar que hable su interlocutor. Como hemos visto, ni siquiera reacciona
positivamente ante una buena noticia que este le comunica. Parece como si quisiera que fuera
pasando el tiempo de habla de su compafiera sin mayor involucracién por su parte. Sin embargo,
en los turnos de apoyo en que utiliza el vale de forma fatica, se genera una ulterior implicatura:
la de desinterés, apatia o prisa por que su interlocutor acabe de hablar.

La HNN podria pensar que su uso de vale sirve para construir una imagen de si misma
colaborativa, participativa y activa en la conversacion que estd manteniendo con el HN; sin
embargo, no es asi. El hecho de cerrar el tépico con vale, en lugar de con otros faticos como si,
ya, ajd o hum, produce el significado implicito de que no hay mas que decir a ese propdsito:
desinterés, desgana, prisa por acabar, etc. podrian ser las implicaturas que se generen.
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Vale de cierre de secuencia confirmativa

En esta microsecuencia A quiere saber en qué direccién B estudia la traduccion, si lo hace
a su lengua materna o no (¢y traduces de espafiol a italiano?, ;o también de italiano a
espariol?); tras una secuencia colateral debida a un pequefio malentendido, A justifica su
pregunta, introducendo el tépico de que es mas dificil traducir hacia una lengua distinta de la
propia (porque aqui hacemos las dos juntas y creo que pero que es mds dificil traducir del
italiano al espafiol para mi) y afiadiendo argumentos (porque no conoces bien la lengua). B se
alinea con la posicién de la HNN vy sefiala finalmente: bueno, si, claro, siempre es mds dificil
traducir cuando no traduces a tu lengua:

(13)
163 A: ah, vale, ;y traduces de espafiol a italiano? // ;o también de italiano a espafiol?
164 B: no lo sé, no he hablado, no lo sé, la asignatura se llama Lengua y traduccién italiana, creo //
pero, no lo sé / no estoy segura.
165 A: porque aqui hacemos las dos juntas y creo que pero + que es mas dificil traducir del italiano
al espafiol para mi.
166 B: ¢si?
167 A: si, porque no conoces bien la lengua, el espafiol
168 B: bueno / si / claro // siempre es mas dificil traducir cuando no traduces a tu lengua
169 A: vale ;y ya has empezado a traducir algo o no?
2014_SA_MASAS_TELUCEST

En esta microsecuencia A esta pidiendo implicitamente un acuerdo sobre sus afirmaciones
y al final B corrobora su opinién. Para cerrar el tépico A utiliza vale y cambia de tema (vale ;y
ya has empezado a traducir algo o no?). La implicatura no deseada del vale de la HNN se
generaria porque no es esperable un acuerdo desde el punto de vista operativo con una
informacion que ella misma ya habia propuesto en los turnos anteriores. Al indicar con vale que
la informacién aceptada pasa a formar parte del patrimonio compartido, resulta poco apropiada:
no es muy coherente sefialar que se acepta como nuevo algo que el mismo hablante habia
propuesto para su asuncion en el discurso anteriormente. En este contexto, un HN hubiera
podido utilizar el operador claro, que vehicula un compromiso con el punto de vista expresado
en el turno anterior.

Este uso de vale en contextos de confirmacién puede generar otras implicaturas, como por
ejemplo, la que podemos apreciar en el siguiente fragmento de conversacion:

(14)
30.B: pero el de aleman sali6 mal, porque yo me habia preparado la exposicién

31. A: mh

32. B: y me salié bien, pero mi compafiera no, porque se puso, claro porque como era de aleman,
nos cuesta mucho y ella se puso a leer y entonces la profesora le empez6 a decir, ehm, Asuncién es
que esto no es para leer, y toda la clase mirando, cuando acabamos se puso a llorar mi amiga

33. A: uff, que male

34. B: ya, pero bueno, no creo que suspenda tampoco, pero bueno. Es que hemos tenido mala suerte
con los profesores de aleméan porque les gusta ridiculizarte

35. A: mhmh

36. B: delante de la gente, ...se pasa mal, si.

37. A: si, son profesora que no estd muy bien, por ejemplo, nosotros también tenemos algunos que
son asi, pero se complican la vida

38. B: si, si, si

39. A: también para el aprendizaje no estd bien

40. B: no
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41. A: porque te sale todo mal, porque estas nervioso
42. B: es que vas con miedo a clase, de a ver qué me dice hoy
43. A: ehm, vale
44. B: asi que bueno, ya veremos
2014 _NA_MIDAN_LOMORMOR?

En esta ocasién, como en el ejemplo (13) la HNN vuelve a recurrir a un vale en un
contexto confirmativo. Se habria podido esperar un ya, entiendo, una réplica afirmativa que
fuese en la linea de sefialar la adhesion al compromiso del interlocutor, o un claro, pues lo
esperable es que el hablante A vaya hacia B, oriente su intervencion en esa direccion. Con vale
estamos ante un cierre neutro desde este punto de vista, dando a entender, por ausencia de
operadores de compromiso, que A no se siente implicada, involucrada con lo que ella misma
habia enunciado anteriormente.

Del andlisis de nuestros corpus, podriamos deducir que algunos HNN tienen interiorizado
un conocimiento especifico de la interlengua sobre la funcién que desempefia el operador vale
en espafiol. Por los ejemplos de uso que hemos visto, parecen considerar que vale se usa para
seflalar ‘participacion’, ‘cooperacion’, ‘seguimiento’, ‘apoyo’ en cualquier tipo de contexto y
mas alld de la intencién comunicativa que transmita el acto de habla en el que se utilizaria este
operador. Se deja completamente de lado su valor operativo, crucial para comprender en su
plenitud la operacién metalingiiistica que desempefia. Este es precisamente el punto que
tenemos que reforzar en nuestras clases. El HNN observa, por otra parte, que vale es un
operador frecuente en el discurso de un nativo, lo que le lleva a utilizarlo por empatia con su
interlocutor.

Al contrario de lo que se podria pensar, este tipo de errores no son corregidos por los HN
en nuestros textos.

6.1.3. Funciones en HN que no aparecen HNN

Una de las manifestaciones de vale en nuestros textos, que se dan solo en las
intervenciones de los HN, es el uso de ¢vale? como peticiéon de aceptacion de una propuesta:

(15)
36 B: lo que pasa es que deberia estar en cuarto, pero, como cuando estaba al final del segundo,
terminando el segundo, tuve un nifio, pues el afio pasado no me inmatriculé y este afio he empezado
de nuevo el tercero.
37 A: ah, ok, vale, entiendo entiendo. Y td puedes decirme si hay errores cuando hablo, ;vale?
38 B: vale, vale, hasta este momento no hay muchos
39 A: ah, jmenos mal!
2011_SA_ROSCA_ISLEAMAR1

6.2. ¢Influencia de la L1, interlengua?

Si recurrimos, en cambio, a observar de qué dispone el ital6fono en su sistema para indicar
réplica de respuesta afirmativa, nos dariamos cuenta de que, entre otras particulas, dispone de
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okay", de va bene (cfr. Andorno 2008, 2016, Andorno y Rosi 2016) y de infatti. Encontramos
en nuestros didlogos numerosas ocurrencias de okay, como podemos observar en el ejemplo
precedente, en ah, ok, vale, entiendo entiendo. Y ti puedes decirme si hay errores cuando hablo,
¢vale? En este turno se da la presencia redundante de tres indices de aceptacién: ok, vale y
“entiendo, entiendo”, muestra quizds de una representacién “débil” de vale como operador de
aceptacion.

En nuestro corpus de estudios los participantes italéfonos también recurren a operadores
inexistentes en la L.2, como va bien y va be’:

(17)
B: llevamos 17 minutos, si quieres para aqui y continuamos otro dia
A: si, va bien.
2013_NA_EMFRE_ANJIMMOR

(18)
A: los verbos tengo que revisionar yy
B: revisar
A: si, ¢re? grevisar?
B: si.
A: revisar va be’, revisar.
2014_SA_FLFAU_LUMARMARI1

Respecto a infatti, hemos visto poco antes como vale “hereda” sus funciones de
“confirmador”.

7. Conclusiones

Para resumir nuestras observaciones, el estudio de los usos de vale por parte de alumnos
italianos de niveles intermedio y superior siguiendo exclusivamente una ensefianza guiada nos
permite trazar el siguiente esquema:

(1) los HNN, cuando hablan entre ellos, emplean escasamente el operador vale en dialogos
task-oriented que, por su misma naturaleza comunicativa, deberian inducirlos a utilizarlo con
una alta frecuencia; en cambio, en la tipologia conversacional “hablar por hablar” —menos
“operativa” — que caracteriza las conversaciones del corpus CORINEI, los HNN, al hablar con
HN, lo utilizan mucho mas frecuentemente que los HN. Estos datos parecen corroborar la
hipétesis de que la presencia de HN favorece el empleo de marcadores conversacionales como
vale. Ante un hablante competente, los HNN podrian querer manifestar una mayor competencia
comunicativa posible usando un operador que les parece “muy espafiol”. El HNN trata de dar de
si una imagen de persona que sabe cudles son los aspectos mas caracteristicos del espafiol
hablado para que el HN tenga de él una buena impresion. Esto explicaria tanto su abuso como
los fallos pragmalingiiisticos que hemos descrito.

Es innegable la cada vez mas extendida presencia de okay en el discurso oral del espafiol peninsular,
pero no entraremos en ello porque excede a los objetivos de este estudio. Este operador todavia no figura
en los Diccionarios de marcadores del discurso.
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(2) La mencionada alta frecuencia de uso se corresponde frecuentemente con usos “fuera
de la norma”, junto con intervenciones semejantes a las de los HN en contextos de aceptacion,
acuerdo, peticién de confirmacion, cierre de topico y alignment.

(3) En algunas conversaciones vale no aparece nunca, y si lo hace es en boca del HN. Su
uso por parte del HN no provoca siempre una reaccion imitativa en el HNN. Junto a estos casos
mas o menos adecuados encontramos también conversaciones en que se nota un claro abuso del
operador vale por parte de HNN.

(4) Cuando los HNN usan vale en contextos que resultan poco adecuados o inadecuados a
oidos de un nativo, el HN no interviene nunca con manifestaciones de incomprensién o
reacciones correctivas. Esto nos lleva a pensar que los HN no perciben facilmente este tipo de
fallos interaccionales o no los consideran graves comunicativamente.

(5) Por lo que respecta a los fallos pragmaticos, todo parece indicar que los HNN que han
incurrido en ellos no han comprendido la instruccién procedimental que vehicula la particula
vale, especialmente el efecto expresivo que se deriva de su naturaleza “operativa” y de cierre.
Creemos por lo tanto que quizas una reflexion sobre la operacion metalingtiistica que esta detras
de la réplica afirmativa vale presentada en el aula de forma explicita, permitiria a los alumnos
ser mas conscientes del uso de este operador y de los fallos a que puede estar sujeto.

Desde nuestro punto de vista, llevar al aula de ELE este tipo de instruccién procedimental,
explicandola de forma explicita y ejemplificandola en contextos de lengua reales contribuiria a
una mejor comprension de este instrumento interaccional y de sus posibles efectos
comunicativos.

El profesor de ELE tiene que favorecer la reflexién metalingiiistica del alumno italiano
sobre el uso de vale. Para ello, no basta con describir en si la palabra sino que es necesario que
profesor y alumno analicen el contexto previo, la intencién comunicativa que se manifiesta en
esa intervencion precedente y que observen qué sucede cuando se ofrece una respuesta que no
es la que se espera en esa cultura. Todo ello se ha de hacer a través de ejemplos reales de
lengua, pues es en ese tipo de contexto donde se ponen de manifiesto los principios que
gobiernan la interaccion.
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